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Resumo

Este artigo discorre sobre a Modelagem Matemética no ensino de Matemética, na
Educacédo Béasica, no contexto da Educacdo Matemaética. Objetiva responder a questéo:
Qual a importancia para 0 ensino e a aprendizagem de Matemética de se trabalhar a
Modelagem Matemética, na Educacdo Baésica, na perspectiva da Educagdo Matematica?
Abordando a forma de conceber a Modelagem refletida no percurso de Burak ao longo
de mais de duas décadas de trabalho nessa area, ensgja a adog¢éo de principios como o
interesse do grupo ou dos grupos e a obtencdo de informagdes e dados do ambiente
onde ele se encontra. Assim, seréo esses principios que norteardo a filosofia e 0 método
nesta visdo de Modelagem Matemdtica, justificando os procedimentos adotados no
encaminhamento do trabalho em sala de aula. A pratica educativa, mediada pela
Modelagem, € verificada com seus fundamentos assentados nas Ciéncias Humanas. O
trabalho ainda analisa as implicagdes dessa forma de se conceber a Modelagem para o

ensino de Matemética na Educacdo Basica.

Palavras—Chave: Educacdo Matematica — Modelagem Matematica — Ensino e
Aprendizagem.

A Educacdo Mateméatica — uma trajetoria.
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Ha aproximadamente quatro décadas, a Educacdo Matemética vem procurando
se firmar, sgja como uma disciplina, sgja como um campo profissional ou cientifico.
Consoante a esse anseio e na intencéo de definir a Educacdo Matemética, Rius (1989)
afirma que, primeiramente, se deveria dizer que ela é uma disciplina nova. As
dificuldades de compreensdo comecam a partir das variagbes culturais, como por
exemplo, na literatura de Lingua Inglesa, em que o termo mathematics educators
engloba todos agqueles cujo fazer se relaciona a0 ensino e a aprendizagem de
Matematica. Abrange também, os professores que até ha pouco tempo néo
compartilhavam desse termo, os quais eram formadores de outros professores ou entdo
matematicos interessados em Educagdo, conforme citado por Rius (1989) (Ghiffiths,
H.B.& Howson, G.1974). Para a autora, ndo ha um ponto de vista Unico, sendo diversos
intentos para explicar a natureza da disciplina, isto €, cada um tem um enfoque distinto
e pde énfase sobre um aspecto particular. Apesar das diferencas entre os enfoques, é
possivel, segundo Wain (1978), em Rius (1989), que todos coincidam em considerar a
Educacdo Matemética como uma atividade operacional fundamentada numa variedade
de areas de estudo, cujo objetivo fundamental € a andlise da comunicacdo em
Matematica.

Na perspectiva de avancos da natureza da disciplina, surge o chamado “modelo
do tetraedro” desenvolvido por Higginson (1980), citado por Rius (1989). Esse modelo
proporciona um marco de referéncia mais amplo e solido para a explicitacdo das areas
de estudos citadas por Wain. Para Higginson, a Educacdo Matematica pode ser descrita
como um modelo cujaimagem seria de um tetraedro denominado MAPS, no qual: M =

Matematica; A = Filosofia; P = Psicologia; e S= Sociologia.
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Cada disciplina corresponde a uma face do tetraedro. Para Higginson, estas
disciplinas sdo necessdrias e suficientes para definir a natureza da Educacdo Matematica
(RIUS, 1989, p.30) .

As perguntas: O que?, Quando?, Como?, Aonde?, Quem? e Por que?, tornam
possivel mostrar que o modelo é fechado. Em vista disso, pode-se concluir que a
resposta a pergunta O que?, corresponde, basicamente, a dimensdo da Matematica; Por
gue?, a dimensio da Filosofia; Quem? e Onde?, a Sociologia;, e Quando? e Como?, a
Psicologia.

O conjunto poténcia de M, A ,P ,S consiste em 16 elementos. Excluindo os
conjuntos vazio e total, permanecem 14 elementos. 4 faces— M, A P, e S; 6 arestas —
MA, MP, MS, AP, AS e OS; e 4 vértices— MAP, MAS, MPS e APS. Para Higginson,
em documento mimeografado, citado por Rius (1989), “Ha areas especificas do trabalho
académico gque podem ser identificadas como resultado de instancias interativas; por
exemplo, a aresta PS representa a area onde se entrecruzam os interesses da Psicologia e
da Sociologia’ (p. 35). De forma andloga, MP representa a area de interesse da
Matemética e da Psicologia, enquanto MAP representa a area em que confluem os
interesses da Matemética, Filosofia e Psicologia. Os numerosos temas tratados nos
eventos da area, refletem de forma consciente ou inconsciente esta perspectiva.

A Educacdo Matematica, enquanto campo profissional e area de investigacdo no
Brasil, pesquisada por Fiorentini e Lorenzato (2006), apresenta quatro fases em seu
desenvolvimento: @) gestacdo da Educagdo Matemética como um campo profissional,
anterior a década de 1970; b) nascimento da Educacdo Matemética — década 1970 e
inicio dos anos 1980; ¢) emergéncia de uma comunidade de educadores mateméticos —
década de 1980; e d) emergéncia de uma comunidade cientifica em Educacéo
Matematica — anos de 1990. Outros pesquisadores também se preocupam com 0S
demais aspectos que envolvem a Educacdo Matematica como, por exemplo, a sua
disciplinarizagéo.

Miguel et a (2004), quando discute o projeto de disciplinarizagdo da pratica

social em Educagéo Matematica, enfatiza que o
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[..] complexo problema do l6cus da educacdo matemética em relagdo as
demai's disciplinas académicas ja constituidas e institucionalizadas, tais como
a educacdo, a matematica, afisica, apsicologia, aantropologia, alinglistica,
etc., tem sido reiteradamente colocado e debatido pela comunidade
internacional e brasileira de educadores mateméticos (p. 80).

Para o0 autor, existem repercussdes em todos 0s espagos nos quais a educagao
matematica se encontra tematizada: na escola; nas universidades;; nas associagOes
profissionais; nas sociedades cientificas, nos 6rgdos oficiais nacionais, estaduais e
municipais definidores e implementadores de politicas publicas relativas a educacéo e a
pesquisa.

O problema do I6cus da Educacdo Matematica se manifesta neste estudo através
do reconhecimento de que, apesar da Educacdo Matematica se constituir em uma prética
interdisciplinar e por isso aberta a0 didlogo com as demais préticas sociais, h4 uma
grande diferenca entre dialogar com educadores tendo como local os institutos de
Matematica, e dialogar com os matematicos tendo como local as faculdades de
Educacéo.

Ao considerarmos que ndo deve haver descontinuidade entre o processo de
producéo e o de sociaizacdo de conhecimentos, vemos gque o recomendavel, segundo
Fiorentini e Lorenzato (2006), € “promover a aproximacdo entre 0 matematico e o
educador matematico de modo que conteido e forma (método) ndo se constituam em
entidades dicotdmicas’ (p. 13), embora esse ndo sgja um empreendimento considerado
f&cil, hga vista a natureza da Educacdo Matemética, que mantém interfaces com a
maioria das Ciéncias Sociais. Esse proposito também é dificultado porque, conforme
Kilpatrick (1996), “os educadores matematicos e 0s matematicos tém orientacbes e
visdo diferentes sgja em relacdo a pesguisa, quanto em relacdo a organizacdo curricular
e académica’ (p.118), e tém concepcoes diferentes de educacdo, ensino, aprendizagem
e do proprio objeto de ensino — a matemética, ou segja, em relacdo a orientacdo
epistemol 6gica.

Ao se dedicar ao estudo das préticas sociais em Educacdo Matematica, Miguel
(2004), afirma:
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“Sempre que nos referimos aqui a Matemética ou a Educacdo, ou ainda a
Educagdo Matematica, nés as estaremos concebendo como préticas sociais,
isto & como atividades sociais realizadas por um conjunto de individuos que
produzem conhecimentos, e ndo apenas ao conjunto de conhecimentos
produzidos por esses individuos em suas atividades’ (p. 82).

Na busca da compreensdo do significado de préticas sociais aqui exposto,
seguiremos a concepgdo do GT 19, que entende préticas sociais como um conjunto de
conjuntos constituido por quatro elementos:

1) por uma comunidade humana ou conjunto de pessoas;

2) por um conjunto de acOes realizadas por essas pessoas em um espago e tempo
determinados;

3) por um conjunto de finalidades orientadoras de tais agoes;

4) por um conjunto de conhecimentos produzidos por tal comunidade.

Feitas as consideracfes sobre a perspectiva de Educacdo Matematica assumida
neste trabalho, sera esclarecida, na seqiiéncia, a concepcdo de Modelagem Matematica
desenvolvida por Burak (1987, 1992, 1998, 2004 e 2006).

A Modelagem Matematica na perspectiva da Educacdo Matematica.

A Modelagem Matemética, na perspectiva da Educagdo Matemética, busca
manter-se em estreita harmonia com as visdes apresentadas, especia mente aquela que
concebe a Matematica como um instrumento importante a formagdo do jovem estudante
em nivel de Educag&o Basica e suas respectivas modalidades.

“A Modelagem Matematica constitui-se em um conjunto de procedimentos
CUjo objetivo € estabelecer um paralelo para tentar explicar, matematicamente, o0s
fendbmenos presentes no cotidiano do ser humano, ajudando-o a fazer predicbes e a
tomar decisdes’, Burak (1992, p.62).

Essa corrente de estudo, como uma pratica educativa para 0 ensino de
Matematica, pressupde, segundo Burak (1992), alguns principios para a sua adogdo: 1)
partir do interesse do grupo de pessoas envolvidas; e 2) obter as informacdes e os dados

no ambiente onde se localiza o interesse do grupo.
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Na perspectiva do encaminhamento em sala de aula, Burak (2004) propde o

desenvolvimento da Modelagem Matematica em 5 (cinco) etapas:

1. escolha do tema;

2. pesquisa exploratoria;

3. levantamento do(s) problema(s);

4. solucéo do(s) problema(s) e o desenvolvimento do contelldo matemético no
contexto do tema;

5. andlise critica da(s) solucao(des).
1. Escolha do tema.

A Modelagem Matematica parte de temas propostos pelo grupo, constituido
por 3 ou 4 participantes, ou pelos varios grupos de alunos. Os temas sdo referentes a
brincadeiras, esportes, atividades industriais, econdmicas e comerciais, prestacéo de

Servigos, entre outros, conforme o interesse do grupo ou dos grupos.
2. Pesquisa exploratéria.

Esta etapa da Modelagem se configura como importante para o
desenvolvimento, Nno grupo ou Nos grupos, da experiéncia de campo, gudando a formar
um comportamento mais atento, mais sensivel e mais critico, 0 que € importante na
formac&o de uma postura investigativa. Também parte da premissa de que néo se pode
intervir, de forma adequada, numa realidade que ndo se conhece. Assim, ao trabalhar
um tema, procura-se conhecer as varias dimensdes ou aspectos que compdem a sua
redlidade. Por exemplo, a0 se trabalhar o tema “indUstria cerdmica’, procura-se
conhecer varias dimensdes que constituem realidade, sgjam elas politicas, sociais,
econdmicas, estruturais, entre outras. Os dados coletados sdo de natureza qualitativa e

guantitativa.

3. Levantamento do(s) problema(s).
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O levantamento do(s) problema(s) constitui a terceira etapa do método da
Modelagem. Dé-se a partir dos dados coletados na etapa da pesquisa exploratoria. A
acao investigativa, ao traduzir em dados quantitativos algumas observagdes, pois grande
parte das informagdes é de natureza descritiva, confere nova conotagdo aos dados
numéricos obtidos, possibilitando a discussdo e 0 estabelecimento de relagdes que
contribuem para o desenvolvimento do pensamento |6gico e coerente.

Na Modelagem Matematica os problemas apresentam caracteristicas distintas
daqueles apresentados pela maioria dos livros textos, pois sdo levantados a partir da
coleta dos dados. Assim, os problemas séo abordados sob 0s seguintes aspectos:

» s80 elaborados a partir dos dados col etados na pesqguisa de campo;

* possuem, geralmente, carater genérico;

* estimulam a busca e a organizag&o dos dados,

» favorecem a compreensdo de uma determinada situagéo.
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4. Resolucdo dos problemas e o desenvolvimento do conteudo matematico no

contexto do tema.

A quarta etapa do método da Modelagem trata da resolucéo do(s) problema(s)
gue determinara(80) o(s) contetido(s) a ser(em) trabalhado(s). A partir do contexto do
tema e das hipoteses levantadas pelo professor ou pelo(s) grupo(s) podem ser
desenvolvidos vérios contetidos matemati cos provenientes dos dados col etados.

Na Modelagem Matemética esse momento é fundamentalmente rico, visto que
favorece o trabalho com os conteldos mateméticos que, desta forma, ganham
importancia e significado. E também, quando se pode oportunizar a construcdo dos
modelos mateméaticos que, embora simples, se transformam em oportunidades ricas e
importantes para a formagdo do pensar matematico. Vale ressaltar que, nessa forma de
conceber a Modelagem, o conceito de modelo amplia-se, ndo se restringindo apenas aos
modelos matematicos. Considerando o modelo como uma representacdo, admite-se,
nessa concepcao, uma lista de precos, em uma tabela, como capaz de ajudar na tomada

de decisoes.
5. Andlise critica da(s) solucdo(Ges).

A andlise critica das solucfes € uma atividade que favorece o desenvolvimento
do pensamento critico e a argumentacdo |6gica, discutindo, também, a coeréncia da
solugdo dos problemas nas situagdes da realidade. E um momento importante para a
discussdo dos aspectos relacionados a Matematica e as Ciéncias Sociais, Culturais,

Econémicas, Politicas e outras.
Perspectivas para o Ensino de Matematica na Educacéo Bésica.

Os encaminhamentos dados ao desenvolvimento da Modelagem Matematica
em sala de aula, tendo como principios basicos o interesse do grupo de pessoas
envolvidas e a obtencdo dos dados no ambiente onde se localiza o interesse do grupo,

pressupdem o que segue: 1) o interesse, que € entendido como ponto de partida para o
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desenvolvimento de qualquer atividade humana, neste caso, particularmente, permitindo
gque a Modelagem Matemética encontre nos propositos da teoria cognitivista
argumentos que a consolidem como geradora de atitudes de motivacéo, ou sgja, como
principio sustentador dos procedimentos metodol 6gicos adotados; 2) na forma usual, o
processo de ensino é deflagrado pelo professor, ja na Modelagem Matemética o
processo € compartilhado com o grupo de alunos, pois sua motivacdo advém do
interesse pelo assunto; 3) a obtencdo dos dados onde se localiza o interesse do grupo
desperta maior entusiasmo para a atividade, promove a discusséo sobre os aspectos a
serem pesquisados, favorece um olhar mais atento a situagdo a ser estudada e constitui-
se em uma atividade formativa; 4) o método etnogréfico tem despertado o interesse dos
pesquisadores na area de Educacdo, por se tratar de uma metodologia qualitativa que
favorece a abordagem mais completa dos fendmenos. Para Wolcott (1975), citado por
Ludke (1986), “o uso da etnografia em Educagéo deve envolver uma preocupacéo de
pensar 0 ensino e a aprendizagem no ambito de um contexto cultural mais amplo”
(p.15).

A forma concebida para a Modelagem Matemética parece ter plena
harmonizacdo com o Método Etnogréfico, uma vez que favorece a oportunidade de
contatos diversos com pessoas ou grupos de pessoas e outras possi bilidades de interacéo
entre a Matematica e 0s seus diversos campos. Numeros e Operacdes, Grandezas e
Medidas, Algebra, Geometria e Tratamento da Informacao, dentre outros.

Essa forma de pensar o ensino de Matemética ensegja a concepcdo de uma
Matemética ndo restrita ao seu proprio contexto, construida na interacdo do educando
com o mundo, com a histéria. E é justamente dai que decorrem aspectos importantes a
serem destacados:

a) Maior interesse do(s) grupo(s).
O fato de o grupo compartilhar o processo de ensino, isto &, escolher aquilo que

gostaria de estudar, ter oportunidade de se manifestar, de discutir e propor, favorece um
maior interesse de cada grupo envolvido.
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b) Maior interacéo no processo de ensino e aprendizagem.

A Modelagem Matemética na aprendizagem, procedimento gerado a partir do
interesse do grupo ou dos grupos, parece resultar em ganho, pois os grupos de alunos
trabalham com aguilo que gostam, aquilo que para eles apresenta significado, e, por
iSso, tornam-se co-responsaveis pela aprendizagem.

Essa perspectiva torna o ensino de Matematica mais dinamico, mais vivo e,
consequentemente, mais significativo para o aluno e para o grupo. Contribui para tornar
mais intensa, mais eficiente e mais eficaz a constru¢éo do conhecimento por parte de
cada aluno participante do grupo, do proprio grupo ou dos grupos e do professor, sobre
determinado conteddo, a partir do conhecimento particular ou coletivo do assunto. 1sso
confere maiores significados ao contexto, permitindo e favorecendo o estabelecimento
de relagOes interdisciplinares.

Ha ainda, a possibilidade de uma dindmica maior no ensino, pela agdo e o
envolvimento do proprio grupo na perspectiva da busca do conhecimento, bem como

pela socializacdo desse conhecimento dentro do grupo.

c) Demonstracdo de uma forma diferenciada de conceber a educacgao, o ensino e a

aprendizagem e a adogao de uma nova postura do professor

Na perspectiva concebida por meio da Modelagem Matemética, para 0 ensino
de Matematica, na Educacdo Basica, o papel do professor fica redefinido, pois este
passa a se constituir no mediador entre o conhecimento matemético elaborado e o
conhecimento do aluno ou do grupo. Essa definicéo de educador se diferencia do ensino
usual, em que, na maioria das vezes, o professor € o centro do processo. O
compartilhamento do processo de ensino denota uma nova postura do professor, que se
torna um aprendiz juntamente com os aunos, ha um educador-educando e um
educando-educador (FREIRE, 2004).

d) A ruptura com o curriculo vigente.
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Na Modelagem o conteido matemaético a ser trabalhado é determinado pelos
problemas |levantados em decorréncia da pesquisa de campo. No ensino usual ocorre o
contrario, o conteido estabelecido no programa € que determina o tipo de problema a
ser trabalhado. De um modo geral, as escolas que adotam materiad em forma de
apogtilas, ou mesmo livro texto, tém os plangamentos em funcdo dos contetdos
contidos nesses materiais. Assim, os problemas ficam em funcdo do conteldo
trabalhado.

Portanto, essa forma diferenciada de trabalho, via Modelagem, pode se
congtituir em motivo de preocupacdo entre os professores. Na maioria das escolas é
necessario compatibilizar o contelido estabelecido no curriculo, apresentado de forma
linear ou no plangjamento para determinada série. Essa forma conflita com a proposta
da M odelagem que preconiza o problema como determinante do contetdo.

Ta situagdo, sem davida, se apresenta como um grande desafio a ser
enfrentado. As Diretrizes Curriculares Nacionais, ao tratarem do ensino de Matemética
na Educacdo Bésica, apontam caminhos que rompem com a forma usual de se conceber
0 objeto de estudo, a Matematica, mas também é verdade que essa ruptura perpassa, em
ambito individual, pela mudanca na concepcdo de educagdo, de ensino e de
aprendizagem.

e) As Diretrizes Curriculares e a Modelagem Matematica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, instituidas
pela Resolucdo 98/CNE, organizam as areas do conhecimento e apontam de que forma
o aprendizado de Ciéncias e Matemdtica, iniciado no Ensino Fundamental, deve
encontrar complementacao e aprofundamentos no Ensino Médio. Acenam, ainda, para o
ensino interdisciplinar do aprendizado cientifico e enfatizam o desenvolvimento do
curriculo de forma organica, superando a visdo disciplinar estanque e revigorando a
integracd0 e a articulagdo dos conhecimentos, num processo permanente de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Analisar arealidade de forma segmentada sem desenvolver a compreensdo dos

multiplos aspectos que se interpenetram e conformam determinados fendmenos, tem
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sido tendéncia atual em todos os nivels de ensino, principamente nos niveis
Fundamental e Médio. Para essa visdo segmentada contribui, sobremaneira, o enfoque
meramente disciplinar, que, na nova proposta de reforma curricular, pretende-se ver
superada pela perspectiva interdisciplinar e pela contextualizacéo dos conhecimentos.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, na perspectiva escolar a
interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas disciplinas ou novos saberes,
mas de utilizar os conhecimentos das varias disciplinas para resolver um problema
concreto ou compreender um determinado fendbmeno sob diferentes pontos de vista.

A adocdo da Modelagem para o ensino de Matemética, na Educacéo Bésica,
pretende contribuir para que, gradativamente, seja superado o tratamento estanque e
compartimentalizado que tem caracterizado 0 seu ensino. A Modelagem favorece o
enfoque interdisciplinar e transdisciplinar no desenvolvimento de um tema, como por
exemplo, “Comércio Alimenticio”, no qual se abre uma perspectiva para trabalho com
outras areas do conhecimento, dentre elas. Geografia Econdmica, Ciéncias da Salide,
Historia, Ciéncias Contébeis, Administracéo; além de se promover a articulacéo entre os
vérios campos da propria Matemética: NUmeros e Operacdes, Algebra, Geometria ,
Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacgdo. Contribui, ainda, para o
desenvolvimento de competéncias complexas, tais como: observar, explorar e
investigar; estabelecer relacdes, classificar e generalizar; argumentar, tomar decisdes e
criticar; conjecturar e provar; utilizar aimaginacéo e a criatividade.

Na Modelagem um mesmo conteido pode se repetir varias vezes no transcorrer
das vérias atividades e em momentos e situacfes distintas. A oportunidade de um
mesmo contelido ser tratado diversas vezes, no contexto de um tema, e em situactes
distintas, favorece a compreensdo das idéias fundamentais e pode contribuir de forma
significativa para a percep¢do da importancia da Matemética no cotidiano da vida de
cada cidad@o, seja ele ou ndo um matemético.

f) A indissociabilidade entre ensino e pesquisa ha Modelagem Matematica.

A Modelagem abrange, de forma natural e indissocidvel, o ensino e a pesquisa,

pois, ao trabalhar com temas diversos, de livre escolha do grupo ou dos grupos,
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favorece a agdo investigativa como forma de conhecer, compreender e atuar naguela
realidade.

As dimensdes sdo |levantadas na pesquisa de campo, na fase que denominamos
de pesquisa exploratéria. A coleta dos dados e informagtes também of erece elementos a
andlise qualitativa e favorece as constatagfes que, por sua vez, geram necessidade de
outras agOes investigativas.

O ato investigativo € assumido, nos termos explicitados por Demo (1991),
como principio cientifico e educativo. Segundo esse autor, a pesguisa assim concebida,
faz parte de um processo emancipatério, construtor de um sujeito histérico, auto-critico,
critico, participante, que torna-se “[...] capaz de reagir contra a situacdo de objeto e de
nado cultivar os outros como objeto” (DEMO, 1991, p. 42).
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g) A Modelagem Matematica e a contextualizacéo.

Ao propor o trabalho de forma contextualizada, a Modelagem Matemética
encontra respaldo nas Diretrizes Curriculares Nacionais, pois preconiza esse modo de
tratar o conhecimento e se constitui em um recurso gque a escola possui para retirar o
aluno da condicdo de espectador passivo. A Modelagem beneficia que, ao longo da
transposicao didética, o conteldo de ensino provoque aprendizagens significativas que
mobilizem o educando ou 0 grupo a estabelecer, entre ele e 0 objeto do conhecimento,
uma relagdo de reciprocidade.

A contextualizagdo evoca areas, ambitos ou dimensbes presentes na vida
pessoal, social e cultural e mobiliza competéncias cognitivas.

Conforme Morin (s/d), quando ha contextualizac&o, consegue-se unir a parte ao
todo e o todo a parte, ndo somando partes para compor o todo, mas adquirindo uma
relacdo de interdependéncia das partes com o todo e vice-versa. Dessa maneira, evita-se
a excessiva especializacdo que separa os conteidos e o conhecimento do seu significado
enraizado no contexto em que foi produzido. Ainda, segundo Morin, quando ndo ha a
contextualizagdo, privilegia-se apenas a abstragdo matemética e ocorre uma cisdo com o
concreto, dando énfase aquilo que é calculdvel e passivel de formalizagdo. Pela
contextualizacdo, consegue-se abarcar a multidimensionalidade dos fendémenos
estudados.

Mais especificamente na Educacdo Matemédtica, Moysés (1997) diz que o
contexto “[...] permite que ndo se perca o fio condutor ao se resolver um problema de
matematica’ (p. 68) e por isso mantém o sentido do todo e das operacdes mentais que
sd0 particulares. Assim, através do contexto, 0 educando esta mais apto a resolver um
problema adequadamente e, também a utiliz&1o em novas situagdes de sua vida.

Nessa perspectiva, a Modelagem, como uma prética educativa, se mostra
diferenciada para 0 ensino de Matematica na Educacéo Basica e vem ao encontro das
expectativas dos estudantes, pois procura favorecer a interacdo com o meio ambiente,
uma vez que esta embasada, fundamentalmente, nos problemas do cotidiano do
educando.
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Quando o educando vé sentido naquilo que estuda, em fungdo da satisfacdo das
suas necessidades e dos seus interesses, da realizacdo dos seus objetivos, ndo havera
desinteresse, pois trabalha com entusiasmo e perseveranca. Esse interesse € importante
porque d& inicio a formagdo de atitudes positivas em relagdo a Matemética, e é
justamente nesse sentido que a Modelagem Matematica se apresenta como uma préatica
diferenciada para o ensino de Matemética na Educacéo Bésica.

Logo, a Modelagem Matematica potencializa na pratica educativa a “ [...]
sintonizacdo dos propositos e dos conhecimentos produzidos no interior dessa pratica
com a viabilizagdo dos propositos subjacentes ao projeto politico, social, econémico e
cultural de grupos sociais com capacidade concreta de influir sobre a gestdo politico-
administrativa da vida de umanacéo” (MIGUEL, 2004, p. 83).
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