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Comunicacao Cientifica

Resumo — O exposto pretende discutir sobre o “curriculo em rede” no
ensino da matematica. Para isto a pesquisa tem por objetivo investigar que
concepgoes os professores de matematica tém acerca do que é curriculo, a fim
de propor o ensino de matematica de maneira contextualizada. A metodologia de
pesquisa utilizada é a pesquisa fenomenolégica, e para isto faz uso de
questionarios com perguntas abertas, observa¢cées em sala de aula, e faz uso das
Representacbes Sociais como recurso metodoldgico. A coleta de dados acontece
nas escolas estaduais da cidade de lItapeva / SP, tendo como alvo de
investigacdo professores Matematica do Ensino Fundamental e Médio. Como
parte dos resultados tém -se, primeiramente confirmado a hipétese do trabalho,
no qual a maioria dos professores entende o curriculo como uma relagdo de
conteudos pré-determinados, e colocam ainda que encontram na
contextualizagao e na superagéo da linearidade do curriculo, os maiores desafios
educacionais. A causa de tais dificuldades se apresenta, com énfase maior, na
disseminacdo fragmentada do conhecimento - pois o0s professores nao
conseguem assimilar o conhecimento como algo global.
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Introducao

Muito se tem discutido a proposi¢édo de “curriculo em rede” no ensino da
Matematica, mas afinal, que curriculo é este? O que se pode entender pela
proposi¢ao de curriculo na Educagao atual?

E certo que a discussao sobre curriculo é um tanto quanto recente, e que
alguns pesquisadores tém concepgOes diferentes acerca deste, quem dird,
portanto, os professores. Mas € preciso enfatizar a esséncia das agles
curriculares que acontecem no ambito escolar, especialmente no ensino da
matematica, pois a Educagédo hoje nao pode atingir seus fins, se os professores
resistirem em compreender o conhecimento de maneira global, desfragmentada.

Infelizmente o conhecimento matematico € o que, pelos professores é
apontado como o de maior dificuldade de contextualizagdo. A contextualizagdo



deste acontece na etapa do “como ensinar’ do curriculo, e € para melhor
compreender essa pratica docente que se busca portanto quais sdo as
concepgoes dos professores de matematica sobre o curriculo.

N&o podemos pensar em realizar o ensino do conhecimento matematico
contemplando acdes que propde a superacao da linearidade do curriculo sem
antes entender o que é curriculo, ou , o que os professores entendem sobre
curriculo, e como isto interfere na pratica pedagdgica.

Partindo desta analise, este trabalho tém por objetivos investigar quais as
dificuldades encontradas pelos professores para que ocorra 0 ensino de maneira
contextualizada, como é proposta nos Parametros Curriculares Nacionais, e
partindo disto busca também relacionar qual as representagdes que estes tém
acerca do que é curriculo.

1. Contextualizacao e Curriculo

A Educacao vive hoje um momento Unico, ndo que as questbes quanto a
complexidade do conhecimento tenham surgido agora, mas as reflexdes acerca
deste assunto tém aflorado com mais freqiéncia.

Partindo desta andlise e destas reflexdes, o ensino e a aprendizagem do
conhecimento matematico tende também sofrer transformacdes, e a mais
acentuada é a analise do curriculo, visto que o que predomina hoje ainda é a
organizagao linear do curriculo. Como coloca Machado:

“De fato, internamente e no planejamento curricular, a forma
de organizagdo linear € amplamente predominante na
organizacao do trabalho escolar, comprometendo-se muitas
vezes desnecessariamente com uma fixagao relativamente
arbitraria de pré-requisitos e com uma seriacado
excessivamente rigida, que responde em grande parte
pelos numeros inaceitaveis associados a repeténcia e a
evasao escolares” (1995, p.188).

O que se propde é que o curriculo venca a linearidade, a fim de que a
escola de fato alcance os seus fins, para que possa de fato proporcionar ao aluno
a aprendizagem capaz de transformar sua realidade social, tarefa essa que sé se
realizar4d num outro modelo educacional, que venga a concepc¢ao linear e estatica
do conhecimento, e para isto questiona-se o0 que a escola deve de fato propiciar
ao aluno, a formagéo ou a informagéao? Pires diz que

“Essa polarizacdo, que ainda toma grande tempo nas
discussdes sobre a proposta educacional da escola, além
de estéril tem, a nosso ver, o grave defeito de excluir — ou
pelo menos deixar em segundo plano — as reflexdes sobre
conhecimento e inteligéncia” (2000, p.137).

E reportando esta discussao para os professores de matematica, percebe-
se que a resisténcia é ainda maior, visto que nao conseguem conceber o
conhecimento de outra forma que néo a linear, extremamente fragmentada, e por
vezes até desconexas e sem sentido. Estdo enraizados com a idéia de
disciplinarizagdo e ndo admitem outra disposi¢éo curricular além desta.

“‘De um modo geral, a organizagdo linear perpassa o
conjunto das disciplinas escolares, embora seja
especialmente aguda no caso da Matematica. Aqui, talvez



em conseqléncia de uma associacdo direta entre
linearidade e formalismo, entendido como a organizagéo
dos conteudos curriculares sob a forma explicita ou
disfarcada de teorias formais, parece certo e indiscutivel
que existe uma ordem necessaria para a apresentacao dos
assuntos, sendo a ruptura da cadeia fatal para a
aprendizagem” (MACHADO, 1995, P.188).

A idéia de que existe uma estrutura l6gica para a matematica pode ser um
dos pontos em que o ensino da matematica se prende, e torna-se pra 0 processo
de ensino e de aprendizagem um obstaculo’.

Deve-se propor o ensino de matematica de maneira a contemplar o
curriculo em rede, pois “ uma pessoa experimenta os objetos do mundo como ja
inter-relacionados e plenos de sentido” (DREYFUS, apud MACHADO, 1995,
p.162)°.

Para entender a proposicao do curriculo em rede € preciso antes perceber
que “as propriedades das partes podem ser entendidas apenas a partir da
dindmica do todo. Em ultima instancia, nao existe partes. O que nés chamamos
parte € apenas um padrdo em um tecido inseparavel de relagcdes” (CAPRA,
1992).

Mas, esta proposicdo encontra, ainda grande resisténcia, visto que, como
coloca Célia Maria Carolino Pires, que defende a idéia do curriculo em rede:

“[...] nos curriculos atuais, a ruptura da cadeia ainda parece
ser algo fatal para a aprendizagem. Marcos tematicos sao
fixados e devem ser percorridos sequencialmente; € um
caminho cujo percurso € composto de passos, cuja lei de
sucessao é ir do mais simples para o mais complexo (...).
Ao desenvolverem seu trabalho em sala de aula, tanto os
elaboradores de curriculo de Matematica quanto os
professores se empenham em organiza-lo segundo uma
“estrutura” l6gica, linear: cada assunto (capitulo ou unidade)
supbe conhecidos assuntos precedentes. Isso Ihes parece
absolutamente natural em se tratando de uma disciplina
cientifica e essa suposta linearidade da aprendizagem
acaba por descartar qualquer possibilidade de um trabalho
auténomo por parte do aluno” (2000, p.67).

No entanto, os professores, em especial os de matematica continuam
entendendo as concepgdes como melhor os convém, e partindo disto formam
suas representacdes sobre esta ou aquela concepcgéo, pensando até mesmo que
aceitar e desenvolver o trabalho nesta perspectiva é diminuir a importancia
atribuida a Matematica. Grande engano, pois :

“De modo algum a concepgdo do conhecimento como uma
rede de significados implica a eliminagdo ou mesmo a
diminuigdo da importancia das disciplinas. Na constru¢ao do
conhecimento, sempre serdo necessarios disciplina,
ordenagdo, procedimentos algoritmicos, ainda que o
conhecimento ndao possa ser caracterizado apenas por

' A inexisténcia desta estrutura 16gica da matematica é colocada nos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental para o ensino da Matemdtica.
? Idéia também explorada por Ilya Prigogine, em Teoria do caos.



estes elementos constitutivos, isoladamente ou em
conjunto. Afirma-se que os procedimentos algoritmicos nao
esgotam o0s processos cognitivos nao significa que tais
procedimentos possam ser dispensados; seguramente nao
o podem” (MACHADO, 1995, p.192).

Corroborando com Machado faz-se necessario propor um curriculo que
propicie de fato o ensino da matematica de forma interdisciplinar, sem medo de
diminuir a importancia dada a matematica.

Fica explicito portanto, que a concepcéo do conhecimento como uma rede
de significados é algo que se faz urgente. Mas afinal, o que se pode entender por
curriculo?

A relagédo contextualizagdo do ensino do conhecimento matematico esta
intimamente ligada ao curriculo, pois as acdes da construcao do curriculo devem
ter como pilares trés questionamentos: O qué ensinar, Como ensinar, e Para qué
ensinar’. E a agdo contextualizadora da idéia de rede acontece justamente no
pilar que trata do como ensinar.

Muito se tem falado sobre curriculo como apenas uma organizagdo de
conteudos, mas a analise que se deve fazer € um tanto quanto mais ampla. Sperb
coloca que

“[...] no passado, curriculo era o programa de ensino, uma
lista de matérias a estudar, sob orientacao do professor. Era
essencialmente um conjunto de conhecimentos a
memorizar. O ambiente escolar pouco importava aos
planejadores de curriculo” (1976, p.45).

Entretanto, esta idéia de curriculo colocada por Sperb como algo do
passado, ainda insiste em se instalar entre os professores nos dias de hoje. A
representacdo mais forte de curriculo que se pode encontrar € justamente esta,
mesmo que seja extremamente clara a proposicao, especialmente em todos os
Parametros Curriculares que a atencao maior deve ser dada as outras duas acoes
curriculares que enfatizam a importancia do Como ensinar e Para qué para que se
possa de fato atingir os objetivos propostos para o ensino de mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio.

A este respeito diz Sacristan que

‘o curriculo, com tudo o que implica quanto a seus
conteudos e formas de desenvolvé-los, € um ponto central
de referéncia na melhora da qualidade do ensino, na
mudanca das condi¢des da pratica, no aperfeicoamento dos
professores, na renovacao da instituicao escolar em geral e
nos projetos de inovacdo dos centros escolares” (2000,
p.32).

Vé-se que o curriculo € um ponto chave na real transformagdo do modelo
educacional em que estamos inseridos. Por isso, mesmo que a discusséo sobre o
que de fato € o curriculo, seja um tanto quanto recente, € preciso buscar o melhor
entendimento deste. E preciso pensar que “o curriculo é toda educacao”
(VELASCO, 1988, p.124).

? Pedagogia cidadd. Gestdo democritica e curriculo.



Fora desta concepcédo de curriculo todo o resto perde sua significacao.
Coloca ainda Sperb que “tudo que acontece ao aluno, sob influéncia da escola é
curriculo, deve ser planejado, coerente e coordenado” (1976, p. 69).

Parece simples o entendimento de tal proposi¢cao, mas, na pratica, no dia a
dia da sala de aula, a realidade é outra. Infelizmente os professores vao para as
aulas sem sequer buscar o entendimento das ag¢des que norteiam a pratica
pedagdgica. Entendem as proposi¢cdes como querem e desconsideram aspectos
de extrema importancia no processo de ensino e de aprendizagem da matematica.
Sperb coloca também que “planejar a aprendizagem da crianga €, pois, um dos
mais importantes aspectos do curriculo” (1976, p.32).

Mas sera que esta € uma preocupacao constante dos professores? Sera
que eles entendem que esta € uma acdo a ser desenvolvida, e que contempla
uma das acoes curriculares?

Dalilla Sperb € muito feliz quando faz algumas colocagbes quanto ao
curriculo e por isto é imprescindivel citd-la ainda mais uma vez, corroborando
quando diz que “O planejamento de um curriculo escolar inclui a selecdo de um
conjunto de fins a serem alcancados pela educacéo” (1976, p.5).

E podemos completar esta explanacao sobre curriculo colocando que é de
extrema importancia sobre esta esfera educacional, e para isso

“‘Duas perguntas poderdo servir de vigas mestras ao
construtor de curriculo: ‘Que, precisamente, desejamos
fazer? Que atitudes e esforcos carecerdo de ser
organizados e desenvolvidos para isso?” (SPERB, 1976,
p.5).

Mesmo concordando portanto que a concepcao de curriculo € um caminho
grande a se percorrer, sabe-se que, com certeza, ele ndo é apenas uma
sequUéncia, uma organizacao distinta de conteudos a serem trabalhados. E como
toda caminhada comeca sempre com 0 primeiro passo, que um dos primeiros
passos neste estudo possa ser dar maior énfase as agdes curriculares “como” e
“para qué” ensinamos determinados conhecimentos.

Se existe o desejo de fato de proporcionar aos alunos um ensino
contextualizado, discutir e compreender o curriculo e seus objetivos e eixos
norteadores € a forga que se espera para que a Educacéo possa de fato alcangar
os fins a que se propde, de maneira a transformar e nao mais reproduzir o modelo
social vigente.

2. Material e Métodos
O método de pesquisa utilizada é a pesquisa fenomenoldgica, visto que
“O pesquisador, sob tal enfoque, vai interpretar o mundo
real a partir das perspectivas subjetivas dos proprios
sujeitos sob estudo. E preciso que o pesquisador, de forma
cuidadosa, tente sentir dentro de si mesmo a experiéncia do
sujeito. Gracas a sua capacidade interpretativa e interativa,
as pessoas sao diferentes de quaisquer outros objetos de
estudo” (MOREIRA, 2004, p.50).
Visto que o0 que a pesquisa € justamente esta analise subjetiva dos sujeitos
pesquisados nenhuma outra metodologia de pesquisa que ndo a fenomenoldgica
daria tdo bem conta dos objetivos desta pesquisa.



Analisar as representacdes dos professores de matematica quanto ao

curriculo € algo muito peculiar, e extremamente humano. Giorgi
“esclarece que o método fenomenolégico destina-se a
empreender pesquisas sobre fendmenos humanos, tais
como vividos e experienciados. Esse empreendimento da-
se através de descricbes de experiéncias dos sujeitos que
experienciaram os fendmenos em estudo” (apud MOREIRA,
2004, p.110).

E justamente por isto o método fenomenoldgico de pesquisa foi aqui
escolhido, pois esta acontece através de observacdes constantes em sala de
aula, analise de documentos, referenciais , planos de ensino, comportamentos
com relagcédo ao estudo proposto, e especialmente as representa¢des sociais que
os professores demonstram sobre o que é para eles, o curriculo, através de
entrevistas, bate-papos informais e questionarios com perguntas estruturadas e
abertas. A coleta de dados para a pesquisa acontece nas escolas estaduais de
Ensino Fundamental e Médio na cidade de ltapeva/ Sp.

Faz-se uso das Representacdes Sociais como um recurso metodologico de
pesquisa visto que elas séo

“[...] uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, tendo uma visdo pratica e concorrendo para a
construgao de uma realidade comum a um conjunto social”
(JODELET, apud SA, 1993, p.32).

Mas isto ndo acontece de qualquer maneira. Como coloca Leme,

‘O ato de representar ndo deve ser encarado como
processo passivo, reflexo na consciéncia de um objeto ou
conjunto de idéias, mas como processo ativo, uma
reconstrugcdo do dado em um contexto de valores, reacoes,
regras e associacoes. Nao se trata de meras opinides,
atitudes, mas de “teorias” internalizadas que serviriam para
organizar a realidade. A funcao das representacdes é tornar
familiar o n&o familiar numa dindmica em que objetos e
eventos sao reconhecidos, compreendidos com base em
encontros anteriores, em modelos. No caso, a memoria
predomina sobre a légica, o passado sobre o presente, a
resposta sobre o estimulo. O ato de representacao transfere
0 que é estranho, perturbador do universo exterior para o
interior, coloca-o em uma categoria e converedicto precede
o julgamento”(apud SPINK, 1993, p.48).

As Representagdes Sociais estdo pois, intimamente ligadas a consciéncia,
e 0 que se busca é analisar este fenbmeno de consciéncia, de interpretacao e
compreensdo de curriculo. E a escolha das RS como recurso metodoldgico de
pesquisa vem de encontro com a metodologia de pesquisa adotada, posto que:

“O que aparece na consciéncia € o fendbmeno. [Fen6meno]
significa trazer a luz, colocar sob iluminagédo, mostrar-se a si
mesmo em si mesmo, a totalidade do que se mostra diante
de nés [...]. Assim, a maxima da Fenomenologia: a volta as
proprias coisas. Num sentido amplo, aquilo que aparece
prové o impeto para a experiéncia e para a geracao de novo
conhecimento. Os fendmenos s&o os blocos basicos da



ciéncia humana e a base para todo o conhecimento.
Qualquer fendmeno representa um ponto de partida
desejavel para uma investigacdo. O que é dado em nossa
percepcao de uma coisa € sua aparéncia e esta nao é uma
ilusdo vazia. Serve como 0 comeco essencial de ciéncia
que busca determinagbes validas que sao abertas a
verificacdo de qualquer um” (MOUSTAKAS, apud
MOREIRA, 2004, p. 65/66).

3. Resultados e Discussao dos dados

Tém-se como parte dos resultados analisados até esta etapa da pesquisa,
que a dificuldade de contextualizacdo do conhecimento matematico é decorrente
das concepcoes que ele tem de curriculo e ainda de conhecimento, posto que
este professor ndo consegue, frente a sua pratica técnica-linear, reconhecer as
etapas que constituem o curriculo, e desta forma é impossivel realizar o que se
chama “curriculo em rede” sem antes entender o que € e como se deve realizar a
construcao das agodes curriculares.

A dificuldade de contextualizacdo do conhecimento matematico é
percebida de maneira explicita nas observacdes realizadas em sala de aula. Os
professores de matematica, de maneira geral tém seu trabalho engessado pelo
plano de ensino, e pela hierarquia de conceitos que eles pensam existir na
construgdo do raciocinio logico, um dos maiores objetivos acentuados a ser
atingido pela matematica. E certo que desenvolver o raciocinio I6gico deve ser um
norte do trabalho, no entanto, esta estruturacdo l6gica atribuida a alguns
conceitos matematicos é que é questionavel. A idéia de pré-requisito também é
muito forte entre os professores, e dai a proposi¢cdo do curriculo de matematica
em rede € algo que eles ndo conseguem conceber, tdo pouco trabalhar.

Algumas representacdes sobre o curriculo colocam que este é apenas uma
organizagao de conteudos, a serem transmitidos para os alunos.

As respostas mais freqlentes se apresentam desta forma:

Professor A : Para mim, curriculo € o que a gente tem que ensinar para o
aluno, o plano anual que temos que cumprir.

Professor B : Curriculo € tudo aquilo que precisamos dar, tudo que o aluno
precisa aprender.

Professor C: Eu nédo sei definir o que é curriculo. Para ser franca, nunca
havia refletido sobre esta questao antes.

Professor D: Curriculo e Plano de Ensino sdo quase a mesma coisa. Os
dois delimitam e orientam o trabalho do professor em sala de aula.

4. Consideracoes Finais

Partindo da analise realizada acerca do ser curriculo, pode-se colocar que
a proposta de curriculo de matematica em rede € sem duvida uma discusséo
necessaria, no entanto, essa discussao deve preceder da reflexdo coletiva sobre
0 que é curriculo.

Definir e entender o que € curriculo € uma necessidade que emerge na
pratica pedagdgica. Parece distante a discussdo, embora pela analise e
discussao dos dados pode-se perceber, que as representacdes dos professores
sobre 0 tema, aparece de maneira um tanto quanto confusa.



Na maioria das representacdes, os professores de matematica fazem
referéncia ao curriculo apenas como uma lista de conteudos a serem cumpridos.
E certo que uma das acgdes curriculares € esta, mas, nao € a unica.

A analise sobre a verdadeira funcao do curriculo no ensino da matematica
€ algo que se faz urgente. Nao que outras discussdées como novas metodologias
e diferentes perspectivas metodoldgicas ndo o sejam, mas estas discussdes
estdo intrinsecamente ligadas as acdes e objetivos que devem ser definidas
através dos questionamentos de elaboragao do curriculo.

Se realmente queremos propor e realizar o ensino de mateméatica de
maneira contextualizada, que dé maior énfase ao curriculo em rede, faz-se
necessario compreender que as acdes para elaboragcdo do curriculo também
perpassam os questionamentos: como e para qué ensinar, e contemplando estes
questionamentos, contempla-se toda e qualquer reflexao sobre o processo de
ensino e de aprendizagem.
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